Turkish Studies - Educational Sciences

eISSN: 2667-5609
INTERNATIONAL
BALKAN
UNIVERSITY
www.turkishstudies.net/education Research Article / Arastirma Makalesi Sponsored by IBU

Yabancilara Tiirkce (")gretiminde"Kullamlan Smif ici Etkinliklerine Yonelik Ogrenci ve
Ogretmen Goriisleri

Student and Teacher Views on In-Class Activities Used in Teaching Turkish to Foreign Students
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Abstract: The use of various activities in the classroom is very important in the language teaching process.
Through the activities, the active participation of the students can increase, which contributes to the
acquisition of different skills. In this context, classroom activities are prepared and used in the lessons in
order to develop different language skills in the language teaching process. Different classroom activities,
such as creating a discussion environment, drama and brainstorming on a current topic, have positive effects
on the learning atmosphere in the lessons and are very useful in teaching foreign languages. Especially in
recent years, various classroom activities have been prepared and used by teachers in teaching Turkish as a
foreign language, but there is no obvious evidence on which students' preferences are considered while
selecting the type of activities to create and use. In addition, there is not sufficient field research on what
similarities and differences exist between the preferences of students and teachers for the activities used in
the classroom. Thus, this study targeted to reveal the students’ and teachers’ preferences towards the usage of
classroom activities in teaching Turkish as a foreign language. In this context, a questionnaire was conducted
to the students and teachers working in this field to identify their preferences regarding the activities done in
the class. The questionnaire contained 54 questions prepared via a 6-point Likert-type scale and in addition to
these questions open-ended questions were asked to find out their views in detail about the activities in the
survey. After this process, the answers of the participants were examined through using t-tests in SPSS
program. According to the findings, 17 of 54 classroom activities showed significant mismatch. In spite of
the discrepancy, there is an agreement in general between the activities that the students want to do in the
classroom and the activities done by the teachers.

" Bu makale “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Uygulanan Smmf I¢i Etkinliklerine Yonelik Ogretmen ve Ogrenci

Goriigleri” baglikli yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.

” Dog. Dr., Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii,

Assoc. Prof. Dr., Hacettepe University, Faculty of Education, Department of Turkish and Social Sciences Education
0000-0002-5986-1206

mahirkalfa@hotmail.com

o Ogr., Gor., Tirk Hava Kurumu Universitesi, Yabanci Diller Bolimii

Instructor, The University of Turkish Aeronautical Association, Foreign Languages Department
0000-0001-9556-0200

ferudunceylan43@gmail.com

Cite as/ Atif: Kalfa M. & Ceylan, F. (2020). Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan simnif i¢i etkinliklerine yonelik

ogrenci ve 6gretmen goriisleri, Turkish Studies - Education, 15(1), 199-218.
https://dx.doi.org/10.29228/TurkishStudies.40528

Received/Gelis: 12 January/Ocak 2020 Checked by plagiarism software

Accepted/Kabul: 25 February/Subat 2020 Published/Yaymn: 29 February/Subat 2020

Copyright a INTAC LTD, Turkey CCBY-NC4.0



200 Mahir Kalfa - Ferudun Ceylan

Structured Abstract: Introduction: There is a point that should not be ignored in the process of creating
and implementing classroom activities in language teaching. The inclusion of the views of not only teachers
but also the students who will carry out the activities into preparing the activities has significant effects on
the progress of the language teaching process more effectively. In conclusion, it is noteworthy that there is a
harmony between the opinions of the students about the classroom activities and the preferences of the
teachers in order to carry out the language education process more effectively and successfully and to achieve
the determined goals.

Purpose and Importance of Research

The aim of this research is to reveal the similarities and differences by taking the opinions of
students and teachers on various classroom activities in teaching Turkish as a foreign language. In this way,
more fun, educational and effective activities can be created and avoided activities that do not interest the
students and students can take a more active role in language learning.

Research Problem

According to the findings of many studies, there is a mismatch between the preferences of students
and teachers about classroom activities in foreign language teaching. Significant mismatch between the
preferences of students and teachers may lead to a gradual decrease in participation in the language learning
process and a reduction in the success of language teaching. In order to minimize the problems caused by
these mismatch, in this study, students' and teachers' opinions on the activities used in teaching Turkish as a
foreign language were taken and the degree of harmony and differences between these opinions were
examined. As a result, the problem of the research consists of the opinions of the students and the teachers on
the classroom activities in teaching Turkish as a foreign language.

In this context, the research questions of this study are:
1. What are the students' views on the class activities used in Turkish as a foreign language?

2. What are the opinions of teachers about classroom activities used in Turkish lessons as a foreign
language and how often do they use them in daily lessons?

3. Are there similarities and differences between teachers' and students' views on classroom
activities commonly used in the courses of Turkish as a foreign language?

Researches on Teacher and Student Opinions about Classroom Activities

One of the important points in the process of preparing and implementing classroom activities in
foreign language teaching is to know the opinions of students and teachers about classroom activities and to
reveal the similarities and differences between the views of these two sides. Research on this issue is
important to understand the opinions about which factors are useful or preventive in foreign language
learning.

According to the findings of Peacock's (1998) study, while students preferred classroom activities
related to “traditional” approach that emphasized grammar, vocabulary and error correction, teachers stated
that they preferred “communicative” approach which included students' participation in paired and group
works. He also stated that the mismatch in teachers' and students' preferences for classroom activities may
lead to a decrease in students' confidence in the language learning process, a reluctance to participate in class
activities, and frustration.

According to the results of Hanh (2005), the most important differences emerged in writing
activities, especially writing studies in pairs or groups. Teachers stated that writing in pairs or groups
supports interaction and sharing of ideas. On the other hand, students stated that collaborative writing works
lower efficiency as different ideas put forward by the group members lead to distraction and inability to focus
during the planning and organization process.

Sanchez (2017), with the findings of his research, revealed that there was a significant difference
between students’ preference of activities and teachers’ frequently used activities. Although the students did
not prefer speaking activities, the teachers considered that their students needed more speaking activities to
improve their communication skills.
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As a result, in most of the researches in this field, it was found that there were inconsistencies
between the opinions and preferences of the students regarding the classroom activities and the preferences
of the teachers. As a reason for this situation, it can be shown that both sides have their own ideas and
expectations about foreign language learning and teaching which may be very different from other
individuals. Therefore, teachers need to be aware of students' expectations, preferences, and learning needs
and provide students with opportunities to express their views.

Method

In this study, students' perceptions of satisfaction and preferences of teachers towards various
classroom activities were investigated.

Population and sample of the research

The universe of this research consisted of the foreign students studying Turkish in the centers of
teaching Turkish in Turkey and serving teachers in the centers. The sample consisted of 120 foreign students
at the level of B2 and C1 and a total of 20 teachers at Gazi University TOMER and Yildirim Beyazit
University DILMER.

Instruments

In this research, mixed method approach was used and quantitative and qualitative questions were
formed for the survey. The questionnaire was divided into two parts: The first part consists of 54 activity
items prepared by using a six-point Likert scale to examine the preferences of students and teachers on
various classroom activities. The students were asked how much they liked to do 54 classroom activities in
the classroom. Teachers were asked how often they had the same activities done in the classroom.

The second part consists of open-ended questions to obtain students' and teachers' perspectives on
classroom activities. In the qualitative section, students and teachers were asked to select 3 favorite activities
and 3 activities they dislike and give the reasons for their choice to investigate the reasons for the choices in
detail.

Findings and Discussion
Comparison of Student and Teacher Preferences for Classroom Activities

When the 10 most preferred activities by students and teachers are compared, the two activities are
matched and 6 of the 10 most unpreferred activities are matched. Based on these findings, it can be stated
that teachers prefer some activities less than other activities like their students, they have more awareness
about their classroom activities that the students do not like and they do not have these activities done in the
classroom. On the other hand, there is a significant conflict between the two sides on the 10 most preferred
activities. While students mostly like communication-oriented activities that will improve their speaking
skills, teachers use more non-communicative writing activities. Unlike teachers, there is no activity on
writing skills in the top 10 preferences of students.

Also, the average scores were calculated by considering each activity item in the questionnaire in
terms of language skills for both students and teachers. According to the results, students and teachers have
similar averages in grammar, listening, speaking, reading, vocabulary activities and other activities. There is
only a significant difference between the means of writing activities.

In addition, when the responses of students and teachers on 54 classroom activities were examined
and compared individually, it was found that there were significant differences between the mean values of
the preferences of 17 activities. Based on this data, it can be said that there is a 34% inconsistency between
the preferences of students and teachers, and 66% match. In particular, there are inconsistencies between the
two groups in terms of preferred activities in the first place. However, in spite of these discrepancies, it is
understood that in general, teachers try to use the activities preferred by their students in the lessons.

Conclusion and Suggestions

As a result, it can be said that students' and teachers' preferences may be different in the use of
various classroom activities in the lessons and that students focus on activities concentrating on the daily or
personal communication context rather than the academic context and which will contribute to the
development of communicative skills. However, students may not be aware of the extent to which the
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activities they perform in the classroom can help them improve their language learning skills (Deniz, 2015).
In this case, if the teacher explains to the students what kind of gains that an activity provides before the start
of the activity, the students will be more aware of the aims and achievements of the activities. In this way,
more successful and permanent learning can occur in the language learning process.

Teachers should not act solely on their intuition when preparing various activities. As Cray and
Currie (1996) suggested, teachers can make the process of foreign language learning and teaching more
efficient by making plans with their students, not on behalf of their students, in the process of language
learning and teaching. This will increase the motivation of both sides.

In addition, all skills need to be included in this process to handle the foreign language teaching and
learning efficiently. According to Harmer (2007), productive skills (writing and speaking) and perceptive
skills (reading and listening) are inseparable because one skill supports the other skill in different ways. In
this way, the possibility of reaching students with different learning characteristics increases and the
activities can be diversified and many gains can be achieved.

Keywords: Foreing Language Teaching, Teaching Turkish as a Foreign Language, Teaching Turkish to
Foreigners, In-Class Activities, Views of Students and Teachers

Oz: Cesitli etkinliklerin simifta kullanimi, dil 6gretimi siirecinde olduk¢a onemlidir. Etkinlikler sayesinde
ogrencilerin aktif katilimlari artarak farkli becerilere dair kazanimlarinda onemli katki saglayabilir. Bu
baglamdan hareketle, sinif etkinlikleri, dil 6gretimi siirecinde farkli dil becerilerinin gelistirilmesi amaciyla
hazirlanmakta ve derslerde uygulanmaktadir. Giincel konularla ilgili tartigma ortami olusturma, drama ve
beyin firtinast gibi birbirinden farkli etkinlikler derslerdeki 6grenme atmosferi iizerinde olumlu etkiler
olusturarak yabanci dil Ogretimi konusunda oldukg¢a yararli olmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde de cesitli sinif etkinlikleri 6gretmenler tarafindan hazirlanmakta ve kullanilmaktadir fakat sinifta
ne tiir etkinliklerin olusturulup kullanilacagi konusunda se¢im yapilirken &grencilerin tercihlerinin ne
derecede dikkate alindigina dair net bulgular mevcut degildir. Ayrica, 6grencilerin ve dgretmenlerin sinif
i¢cinde kullanilan etkinliklere yonelik tercihleri arasinda ne tiir benzerliklerin ve farkliliklarin olduguna dair
yeterli alan aragtirmasi da mevcut degildir. Bu sebeple, bu arastirma yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde
smif i¢i etkinliklerinin kullanimina yonelik 6grencilerin ve Ogretmenlerin tercihlerini ortaya koymay1
amaclamistir. Bu kapsamda, bu alanda egitim goéren Ogrencilere ve gorev yapan Ogretmenlere sinif iginde
yapilan etkinliklere iligkin tercihlerinin belirlenmesi igin bir anket uygulanmistir. Bu anket 6’11 Likert tipi
6lcekle hazirlanmis 54 sorudan olugmakta ve bu sorulara ilaveten katilimcilara anketteki etkinliklere iligkin
goriislerinin tespit edilmesi amactyla agik uglu sorular sorulmustur. Anket asamasindan sonra, katilimcilarin
yanitlarinin  analizi SPSS programinda t-testlerle yapilarak her bir smif etkinligine dair tercihler
karsilastirilmis ve 6grenci-6gretmen tercihleri arasindaki benzerlikler ve farkliliklara iliskin degerlendirmeler
yapilmistir. Bulgulara gore, c¢alismada belirlenen 54 smif i¢i etkinliginden 17’sinde anlamli derecede
uyumsuzluk oldugu belirlenmistir. Diger taraftan, geri kalan etkinlikler incelendiginde sinif iginde
dgrencilerin yapmayi istedigi etkinlikler ile 6gretmenlerin kullandig: etkinlikler arasinda genel anlamda bir
uyum oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Ogretimi, Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi, Yabancilara Tiirkce
Ogretimi, Sinif I¢i Etkinlikleri, Ogrenci ve Ogretmen Gériisleri.

Giris

Sadece bilgi aktarimi bir dil 6gretiminde odak noktas: haline getirildigi ve dil 6grenimine
ait temel becerilerin géz Oniine alinmadigi durumlarda iletisime dayali bir O6gretim
gerceklesmemekte ve dil 6gretimi sonunda elde edilmesi planlanan amaclara ulasmak oldukca zor
hale gelmektedir. Bu nedenden &tiirii bir 6gretmenin derse girerken beraberinde dil &gretimi
konusunda yeterli materyali sinifa getirmesi ve uygun yontemleri kullanmasi 6nemlidir ve dil
O0grenimi siirecindeki verimliligi ve kalicilifi artirmaktadir (Tarcan, 2004). Bu baglamda, dil
o0grenme siirecinde kalict bir 6grenmenin gergeklestirilebilmesi i¢in uygun sinif igi etkinliklerinin
kullanilmas1 biiylik 6nem arz etmektedir. Sinif i¢i etkinlikleri, 6grencilerin seviyelerine uygun
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olarak Ogretmenlerin kendileri tarafindan olusturulan veya c¢esitli mateyallerden uyarlanan
uygulamalar1 kapsadigi gibi ders kitaplarinda var olan etkinlikleri de i¢inde barindirmaktadir.
Ogretmenler, smiflarinda dgrencilerinin profillerine ve sahip olduklari sartlara gére en ideal sinif
ici etkinliklerini uygulayabilirler. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de, 6nceden belirlenen
kazanimlarin elde edilebilmesi ve 6grencilerin ¢esitli dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in en uygun
sinif etkinlikleri olusturulabilir ve bu etkinlikler dgrencilerin en aktif olacagi sekilde derslerde
uygulanabilir.

Dil 6gretimi kapsaminda smif ici etkinliklerin olusturulmast ve simnifta yaptirilmasi
siirecinde goz Oniinde bulundurulmasi gereken 6nemli bir husus bulunmaktadir. Etkinlikler
hazirlanirken yalnizca Ogretmenlerin degil aynmi zamanda etkinlikleri yapacak &grencilerin
goriislerinin de bu siirece dahil olmasi, dil 6gretimi siirecinin daha etkili sekilde ilerlemesinde
onemli etkiler meydana getirmektedir. Sonug¢ olarak, dil egitimi siirecinin daha etkili ve basarili
sekilde yiiriitiilmesi ve belirlenen hedeflerin elde edilebilmesi i¢in smif i¢i etkinliklerine dair
ogrencilerin ve Ogretmenlerin tercihleri arasinda bir uyumun olmasi kayda deger bir dneme
sahiptir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretimi konusunda derslerde yapilan
cesitli sinif i¢i etkinliklerine yonelik 6grencilerin ve Ogretmenlerin goriisleri alinarak aradaki
benzerlikler ile farkliliklarin ortaya konulmasi ve bu sayede, daha basarili bir dil 6gretim siirecinin
meydana getirilmesi hususunda bu alanda emek harcayan 6gretmenlere farkli bir bakis acisinin
sunulmasidir. Ayrica, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde d6grencilerin ve 6gretmenlerin sinif igi
etkinliklerine iliskin goriislerine dair yapilan calismalarin eksikligine dikkat g¢ekerek Tiirkce
Ogretimi alaninda bu konuya yonelik daha fazla arastirmanin yapilmasini saglamak bu arastirmanin
bir diger amacidir.

Bu arastirmanin bulgular1 sayesinde yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde Ogrencilerin
Tiirkce Ogrenimini daha kolay ve kalici hale getirmek icin daha egitici, etkili ve eglenceli
etkinlikler hazirlanip 6grencilerin ilgisini ¢ekmeyen etkinliklerden uzak durulabilir ve bu sayede
ogrencilerin dil 6greniminde daha aktif rol iistlenmeleri saglanabilir.

Arastirma Problemi

Birgok calismada elde edilen bulgulara gore, yabanci dil 6gretiminde Ogrencilerin ve
ogretmenlerin sinif i¢i etkinliklerine dair tercihleri arasinda uyumsuzluk oldugu ortaya konmustur.
Ornegin, baz1 6gretmenlerin, iletisimsel dil 6gretimine dayal1 bir siif ortami olusturma egiliminde
olduklarini ifade ederken, dgrencilerinin dil bilgisi ¢evirisi, hata diizeltme ve kelime ezberi odakli
geleneksel o6gretim yontemlerini kullandiklari belirlenmigtir (Peacock, 1998). Ayrica, cesitli
arastirmalarda (Liu ve Littlewood, 1997; Eslami-Rasekh ve Valizadeh, 2004) O6grencilerin
tercihlerinin 6gretmenler tarafindan goz oniine alinmadig belirtilmistir. Bu durumun neticesinde,
ogrencilerin ve 6gretmenlerin tercihleri arasinda 6énemli 6l¢iide uyumsuzluk olmasi, dil 6grenme
siirecine katilimin gittikce azalmasina ve bu sebeple, dil 6gretimindeki basarinin diismesine neden
olabilecegi konusu goz ardi edilmemesi gereken bir problem olarak ortaya g¢ikmaktadir. Bu
uyumsuzluklarin meydana getirebilecegi sorunlari en aza indirgemek icin, bu arastirmada, yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan etkinliklere dair 6grenci ve 6gretmen goriisleri alinmis ve
bu goriisler arasinda ne derece uyum ve farklilik oldugu incelenmistir. Sonug olarak, aragtirmanin
problemini, “yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi konusunda kurslara katilan 6grencilerin ve bu
kurslarda gorev yapmakta olan Ogretmenlerin smif ic¢i etkinliklerine dair goriisleri”
olusturmaktadir.

Bu kapsamda, bu ¢alismanin arastirma sorular1 sunlardir:
1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e derslerinde kullanilan siif etkinliklerine dair 6grencilerin

goriisleri nelerdir?
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2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e derslerinde kullanilan sinif etkinliklerine dair 6gretmenlerin
gortsleri ve giinliik derslerinde kullanma siklig1 nedir?

3. Yabanci dil olarak Tiirkce derslerinde yaygin olarak kullanilan sinif etkinliklerine dair
o0gretmenlerin ve 6grencilerin goriisleri arasinda benzerlikler ve farkliliklar var m1?

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar
Etkinlik Nedir?

Dil 6grenme siirecinde etkinliklerin ¢ok dnemli bir role sahip oldugu reddedilemez bir
gercektir. Ancak, Oncelikle etkinligin dil 6gretimi alaninda neyi ifade ettiginin bilinmesi
gerekmektedir. Tirk Dil Kurumu (TDK) resmi sitesindeki Giincel Tiirkge Sozliik’te etkinlik
teriminin tanimi asagidaki sekillerde yapilmistir:

“1. isim Etkin olma durumu, miiessiriyet.
2. isim Bir igletmenin, bir kurumun belli bir alandaki eylemi, faaliyet, aktivite:
"Her iilkede tiyatro etkinliginin dnemli bir kesimi amator tiyatrolardan gelir." -
3. isim, felsefe Fiilde bulunanin, etkin olanin niteligi.
4. isim, ruh bilimi Bir canlinin i¢ veya dis uyaranlarin etkisiyle giristigi ¢alisma durumu.

5. isim, toplum bilimi Insanin ¢evresiyle arasindaki iliskileri diizenleyen her tiirlii eylemi”
(TDK, 2019).

Yukarida verilen tanimlara bakildiginda, TDK Giincel Tiirk¢e Sozliik’te etkinligin egitimle
iliskisini agiklayan bir ifadeye rastlanmamaktadir.

Egitim ve 0gretim alaninda yapilan calismalar tarandiginda ise etkinlik kavraminin farkl
sekillerde tanimlandigi tespit edilmistir. Glines’e (2012) gore “Dil O6grenme etkinlikleri,
ogrencilerin dil ve zihinsel becerilerini gelistirmek amaciyla yiiriitiilen ¢esitli ¢alismalardir. Bunlar
dili alma, anlama, iiretme, baskalariyla etkilesme gibi dil 6grenme siireglerinde kullanilmaktadir.
Ayrica etkinlikler, 6grencilerin bilgileri kesfetme, biitiinlestirme, mantigin1 yakalama, becerileri
gelistirme ve baskalariyla paylasmalarma yardim etmektedir (s. 40)”. Samperio (2017) ise,
etkinligin, “bir 6gretim stratejisi, materyali ve hedefini igerebilecek veya icermeyen ve belirli bir
stire icinde gelistirilen bir beceriyi pekistirmek i¢in 6grenmeyi tesvik etmeye yonelik uygulanan her
islem” oldugunu belirtmistir.

Bu konuyla ilgili Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (AOOC) incelendiginde dil
etkinliklerinin, “sozlii anlama, yazili anlama, karsilikli konusma ve etkilesme, hazirlikli konugma
veya sunu ile yazili ifade” olmak tiizere 5 bashk altinda ifade edildigi goriilmektedir. Ayrica,
hazirlanan etkinlikler 6grencilerin gereksinimlerini karsilayacak bicimde olmalidir. Diger bir
deyisle, etkinligin belli bir amaca hizmet etmesi ve somut bir sonuca ulastirmasi gerekmektedir
(AOOC, 2013).

Sonug¢ olarak, etkinlikler Ogrencilerin dilsel ve =zihinsel becerilerinin gelistirilmesi
konusunda amaglanan kazanimlara ve yeterliklere ulasilmasinda oldukca dnemli bir etmendir. Bu
sebeple, sif ici etkinliklerin dil O6gretiminde Ogrencinin motivasyonunu artiracak sekilde
olusturulmas: gerekmektedir. Aksi halde, 6grenciler {izerinde olumsuz bir etki olusabilmekte ve
dersi sikic1 bulabilecekleri i¢in 6grencilerin motivasyonlar1 azalmaktadir. Bu duruma paralel olarak
ogrencilerin iletisimsel becerileri de dnemli 6l¢iide olumsuz etkilenmektedir.

Smif ici Etkinliklerinin Se¢imi

Siif i¢inde kullanilacak etkinliklerin hazirlanip uygulanma siireci dikkatli ve 6zenli bir
sekilde yiiriitiilmelidir. Sinif i¢i etkinliklerinin seg¢ilmesi, uyarlanmasi ve uygulanmas: konusundaki
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yontemler, genelde 6gretmenlerin benimsedikleri 6gretim yontemleri ve yaklasimlar ile dogrudan
ilgilidir (6rnegin, dil bilgisi geviri yontemi, iletisimsel yaklasim vb.). Ogretmenlerin dil 6gretimi
konusuna dair sahip olduklar1 yaklasimlar ve yontemler bir¢ok noktada benzerlik ve farklilik
gosterebilmektedir. Bir 6gretmenin dil 6gretimine yonelik sahip oldugu yaklasim ile 6grencilerin
cesitli 6grenme sekilleri arasinda onemli 6l¢lide uyusmazlik olmast durumunda, dil egitimi
siirecinde cesitli sorunlar ortaya cikabilmektedir. Ornegin, Felder ve Spurlin (2005), gretmenin
ogretim yaklasimi ile 6grencilerin 6grenme sekilleri arasinda uyusmazliklar oldugunda 6grencilerin
dersle ilgili sorun yasayabileceklerini, dikkat daginiklig1 olabilecegini, cesaretlerinin
kirilabilecegini, motivasyonlarmin olumsuz etkilenecegini ve neticede derse devamsizliklarinin
artabilecegini belirtmistir.

Nunan (1999), 0Ogretim siirecinde yapilan segimlerde Ogrencilerin goriislerinin ve
ihtiyaglarinin gdz oniine almmas1 gerektigini ifade etmistir. Ogretmenler 6grencileri igin uygun
etkinlikleri siifta kullandiklarinda, 6grencilerin dil 6grenimi siirecindeki motivasyonlar: artmakta
ve kaygilar1 azalmaktadir. Aksi halde ise artan endise, motivasyon bozuklugu ve devamsizlik gibi
problemler goriilebilmektedir.

Sonug olarak, etkinlik seciminde 6grencilerin goriislerinin dikkate alinmasi kayda deger
sekilde énem tasimaktadir. Ogrenci goriisleri alinarak hazirlanan ve yaptirilan sinif etkinlikleri,
ogrencilerin ilgisini ¢ekerek derse katilimlarini énemli 6lgiide artirmakta, 6grenmeyi daha zevkli
hale getirip kolaylastirmakta, 6gretmene ve Ogrencilere aninda doniit saglamakta ve sadece
ogrencilerin degil 6gretmenlerin de egitim siirecindeki motivasyonunu arttirmaktadir.

Siif i¢i Etkinliklerine Yonelik Ogretmen ve Ogrenci Gériisleriyle ilgili Arastirmalar

Yabanci dil 6gretiminde smif i¢i etkinliklerinin hazirlanmasi ve uygulanmas: siirecinde
onemli olan noktalardan biri de sinif ici etkinliklerine dair 6grencilerle 6gretmenlerin goriislerinin
bilinmesi ve bu iki tarafin goriisleri arasindaki benzerliklerin ve farkliliklarin agikga ortaya
konmasidir. Bu konuda yapilacak arastirmalar, yabanci dil 6greniminde hangi etmenlerin yararli ya
da engelleyici olduguna dair goriisleri anlamada 6nemli oldugu gibi etkinliklerin ne derece farkli
veya benzer algilandigina dair 6grenci ve 0gretmen goriislerini tespit etmede faydali olmaktadir.
Elde edilecek bulgular sayesinde, Ogrencilerin derse etkin katilimlarimi artiracak etkinlikler
hazirlanabilir ve bdylece dersler, belirlenen amaca yonelik olarak daha verimli sekilde yapilabilir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi alaninda simif iginde kullanilan etkinliklere y&nelik
O0gretmen ve Ogrenci goriiglerine iliskin arastirma taramasi yapilmis ancak maalesef herhangi bir
arastirmaya rastlanmamastir.

Diger taraftan, Ingilizcenin yabanci dil olarak Ogretimi konusunda gesitli galigmalar
bulunmaktadir. Liu ve Littlewood (1997) ¢alismalarinda ¢ogu Asya iilkesinde yabanci dil olarak
Ingilizce (EFL) &gretiminin 6gretmen ve kitap merkezli oldugunu, dil bilgisi geviri yontemine
odaklandigini ve ezberci sisteme vurgu yaptigni iddia etmektedir. Bu 6gretimde bazi sosyal
baglamlarda, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin rolleri o kadar katidir ki, Ogrencilerin sinifta
Ogretmenlerin hangi siirecleri veya yontemleri izlemeleri gerektigine karar vermede yer almasi
gerektigi diisiinlilmemektedir.

Peacock'un (1998) arastirmasindaki bulgulara gore, dgrenciler dil bilgisi, kelime ve hata
diizeltmeyi dnemseyen “geleneksel” yaklasima dair sinif etkinliklerini tercih ederken, 6gretmenler
ogrencilerin esli ve grup ¢alismalarina katilimini igeren “iletisimsel” yaklasimi tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Ayrica, 6gretmenlerin ve 6grencilerin sinif i¢i etkinliklerine yonelik tercihlerindeki
uyumsuzlugun, dil 6grenme siirecinde 6grencilerin gliveninin azalmasina, siniftaki etkinliklerde yer
alma konusunda isteksizligine ve hayal kirikligina neden olabilecegini ifade etmistir.

Eslami-Rasekh ve Valizadeh (2004) ¢alismalarinda siif etkinliklerine iliskin 6grencilerin
tercihleri ve 6gretmenlerin, 6grencilerin bu tercihlerine iligskin goriisleri arasinda bir uyumsuzluk
oldugunu tespit etmistir. Ozellikle iletisimsel sinif etkinliklerine dair &grencilerin tercihleri ile
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dgretmenlerin goriisleri arasinda %20 oraninda énemli bir fark bulunmustur. Ogrenciler iletisimsel
smif etkinliklerini yiiksek oranda tercih ederken Ogretmenler, ogrencilerinin bu yondeki
tercihlerinin farkinda degildir. Ayrica elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler, 6grencilerin kendi
o0grenme ihtiyaclarin1 belirtemeyeceklerini diisiinerek onlarin etkin katilimci rollerini dikkate
almama egilimindedir.

Hanh'im (2005) elde ettigi sonuclara gore, en dnemli farkliliklar yaziyla ilgili etkinliklerde,
ozellikle de ortaklasa yapilan yazi caligmalarinda ortaya c¢ikmustir. Ogretmenler, ciftler veya
gruplar halinde yazmanin etkilesimi ve fikir paylasimimni destekledigini savunduklarindan birlikte
yazma etkinliklerini tercih ettiklerini belirtmislerdir. Diger taraftan, 6grenciler, grup iiyelerinin
ortaya attiklart ¢esitli fikirlerin yazi calismalarinda planlama siirecinde odaklanamamaya yol
actigin1 diigiindiikleri i¢in Ogretmenlerin aksine igbirlik¢i yazma calismalarinin verimliligi
azalttigin1 sdylemislerdir. Ayrica, hedef dile ait dil bilgisinde kendine daha ¢ok giiven duyan
ogrencilerin, 6gretmenlerine daha az bagimli olduklari ve bu sebeple, smifta arkadaslari ve
ogretmenleriyle daha ¢ok etkilesim icinde olduklar1 belirlenmistir. Daha az dil yeterliligine sahip
olan Ogrencilerin ise daha ¢ok yapilandirilmis ve 6gretmen merkezli bir dil sinifinda kendilerini
daha rahat hissettikleri tespit edilmistir.

Samperio (2017), arastirmasinin bulgulariyla, Ogrencilerin etkinlik tercihleri ile
ogretmenler tarafindan sikg¢a kullanilan etkinlikler arasinda 6nemli bir uyumsuzluk oldugunu ortaya
koymustur. Ogrenciler konusma etkinliklerini ¢ok tercih etmemelerine ragmen, Ogretmenler
ogrencilerinin iletisim becerilerini gelistirmek i¢in daha fazla konugma etkinligine ihtiyag
duyduklarini diistinmektedir.

Sonug olarak, bu alandaki ¢aligmalarin ¢ogunda, 6grencilerin sinif i¢i etkinliklere yonelik
gorilis ve tercihleri 6gretmenlerin tercihleriyle karsilastirildiginda arada uyumsuzluklarin oldugu
belirlenmistir. Bu durumun sebebi olarak, her iki tarafin da sinifa gelirken yabanci dil egitimine
yonelik kendilerine has ve diger bireylerden ¢ok farkli olabilecek diisiincelere ve beklentilere sahip
olduklar1 gosterilebilir. Bu nedenle, 6gretmenlerin 6grencilerin beklentilerinin, tercihlerinin ve
ogrenme gereksinimlerinin farkinda olmalar1 ve 6grencilere goriislerini ifade edebilmeleri icin
cesitli imkanlar sunmalari gerekir. Ornegin, &gretmenler simifta kullanilacak etkinliklerde
ogrencilerin diisiincelerini dikkate alip onlar1 da bu silirece dahil ederek Ogrencilere kendi
ogrenmeleri konusunda daha fazla otokontrol sahibi olmalarinda yardimer olabilirler.

Yontem

Bu arastirmada cesitli sinif etkinliklerine yonelik 6grencilerin memnuniyet algilar1 ve
O0gretmenlerin tercihleri arastirilmigtir. Arastirmanin sonucunda, Ogrenci ve 6gretmenlerin ¢esitli
siif etkinliklerinin uygulanmasina yonelik tercihleri arasindaki benzerlikler ve farkliliklar ortaya
konulmustur. Bu arastirmada karma yontem kullanilmis ve bdylece hem nitel hem de nicel veri
aynt anda toplanmistir. Bu sayede elde edilen verilerle daha dogru bir degerlendirmenin
yapilabilmesi amag¢lanmigtir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini, iilkemize gelerek Tiirkce 6gretim merkezlerinde Tiirk¢e egitimi
alan yabanci 6grenciler ve yine bu merkezlerde yabancilara Tiirkge egitimi veren Ogretmenler
olusturmaktadir. Orneklemi ise anketlerin uygulandig: siiregte Gazi Universitesi TOMER de ve
Yildirrm Beyazit Universitesi DILMER’de yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi alaninda egitim
goren B2 ve C1 diizeyindeki toplam 120 6grenci ve bu kurumlarda Tiirk¢e egitimi veren toplam 20
O0gretmen meydana getirmistir. Arastirmaya katilan toplam 120 6grencinin 58’1 erkek ve 62’si
kadindir. Ayrica, 6grencilerin ¢cogunlugu 18-24 yas araligindadir. Arastirmaya katilan 20 6gretmen
katilimeini ise 10’u erkek ve 10’u kadindir. Orneklemin belirlenmesinde “kolay ulasilabilir durum
orneklemesi” tercih edilmistir. Bu yontem kapsaminda, arastirmact ulasilmasi en yakin ve kolay
durumu secger. Bu sebeple, bu aragtirmada kolay ulagilabilen tiniversiteler tercih edilmistir. Ayrica,
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B2 ve C1 seviyesindeki oOgrencilerin secilmesinin sebebi, arastirmada olusturulan anketteki
maddelerin bu seviyelerdeki Ogrenciler tarafindan net olarak anlasilmasidir. Daha diisiik
seviyelerdeki 0grencilerin anketteki maddeleri net olarak anlayamayacaklar: diistintilmiistiir.

Kullanilan Veri Toplama Araclar:

Bu arastirmada karma yontem yaklasimi kullanilmis olup uygulanan anket i¢in nicel ve
nitel sorular olusturulmustur. Anket araci iki boliime ayrilmistir: Ik blim YDTO 6grencilerinin
ve dgretmenlerinin ¢esitli sinif etkinliklerine yonelik tercihlerini incelemek i¢in altili Likert dlgegi
kullanilarak hazirlanmis 54 etkinlik maddesinden olusmaktadir. Ogrencilere belirlenen 54 smif igi
etkinligini siifta yapmay1 ne kadar sevdikleri sorulmustur. Ogretmenlere ise yine ayni etkinlikleri
sinifta ne siklikta 6grencilere yaptirdiklar: sorulmustur.

Tablo 1: Ogrenci ve Ogretmen Anket Olcek Formati

Ogrenci Anketi Likert Olcek Formati Ogretmen Anketi Likert Olcek Format:
0= Deneyimim Yok 0= Deneyimim Yok
1= Hi¢ Sevmem 1= Hi¢ Yaptirmam
2= Sevmem 2= Nadiren
3= Kararsizim 3=Bazen
4= Severim 4= Sik sik
5= Cok Severim 5= Her zaman

Ikinci boliim, 6grenci ve dgretmenlerin sinif ici etkinliklerine dair cesitli bakis acilarimi
elde etmek icin agik u¢lu sorulardan olusmaktadir. Nitel boliimde, 6grencilerden ve 6gretmenlerden
"en ¢ok sevdikleri” 3 etkinlik ve " hi¢ sevmedikleri" 3 etkinlik se¢meleri ve secimlerinin
nedenlerini vermeleri istenmistir. Ayrica d6gretmenlerden 6grencilerinin en ¢ok sevdikleri ve hig
sevmediklerini diislindiikleri 3 etkinlik se¢meleri ve secimlerinin nedenlerini vermeleri de
istenmistir. Bu bdliimiin amaci, Ogrencilerin bu se¢imlerine dair sebepleri detayli sekilde
arastirabilmektir. Hem 6gretmen hem de ogrenci katilimcilar i¢in yapilan anketler ayni etkinlik
maddelerini icermektedir.

Aragtirmada kullanilan bu anketler, Samperio (2017) tarafindan olusturulmus ve
uygulanmistir. Ilgili arastirmacinin kendisinden gerekli izin alindiktan sonra anketteki etkinliklerle
ilgili 54 madde Ingilizceden Tiirkgeye c¢evrilmis ve maddelerde herhangi bir degisiklik
yapilmamistir. Buna ek olarak, anket sonunda dgrenciler igin 2 adet ve 6gretmenler i¢in de 4 adet
olmak iizere acgik u¢lu soru eklenmigtir. Her bir etkinlik maddesi ve agik uglu sorular i¢in farkli
uzmanlardan goriis almmarak ankete son hali verilmistir. Anket, yukarida belirtilen arastirmaci
tarafindan pilot caligsmalar yapildiktan sonra son halini aldig1 i¢in bu arastirmada ayrica bir pilot
calismaya gerek goriilmemistir.

Verilerin Analiz Yontemi

Verilerin analizinde Sosyal Bilimler icin Istatistik Paketi (SPSS) kullanilmis ve istatistiksel
sonuclar elde edilmistir. Hem 6grenci hem de 6gretmen katilimcilardan gelen veriler toplandiktan
sonra, tiim anket cevaplari i¢in her bir cevabin siklig1 ve yiizdesi hesaplanmistir. Her bir madde i¢in
ortalama ve standart sapmalar, 0gretmenlerin ve Ogrencilerin etkinliklere yonelik gorisleri,
katilimcilarin birbirleri arasindaki eslesme ve uyusmazlik karsilastirmalar istatistiki sekilde ortaya
konmustur. Ankette bulunan her bir etkinlik maddesi icin katilimcilarin cevaplaria ait
ortalamalarin elde edilebilmesi ve sonrasinda da etkinlik tercihlerine dair bu ortalamalar arasinda
anlamli farkliliklarin olup olmadiginin tespit edilerek arastirma sonucunda net sekilde ortaya
konabilmesi icin t-testler uygulanmstir.

Acik uglu sorularin oldugu boliimiin incelenmesinde ise aragtirmaci, veriler alindiktan
sonra hem Ogretmenlerin hem de 6grenci katilimcilarin verdigi cevaplardaki benzerlikleri ve
tutarsizliklar1 gézden gegirip degerlendirmeler yapmaistir.
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Bulgular ve Yorumlar

Ogrenci ve Ogretmenlerin Dil Bilgisi Etkinliklerine Yénelik Tercihleri

Aragtirmada dil bilgisi etkinlikleri basligi altinda yedi (7) etkinlik bulunmaktadir. Bu yedi
etkinlige dair 6grenci ve dgretmen goriislerine iliskin siklik degerleri, ortalamalar ve bu ortalamalar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigina dair karsilastirmalar asagidaki tablodadir.

Tablo 2: Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Dil Bilgisi Etkinliklerine Yonelik Goriislerine
iligkin Ortalama Degerleri

Ortalama
Dil Bilgisi Etkinlikleri Ogrenci Ogretmen
1. Dil bilgisi kurallarini gizelgelerden ve okuma metinlerinden analiz etme 3,7563 3,6500
2. Ders kitabinda ya da internette(cep telefonu ile) dil bilgisi agiklamalariyla 3,4828 2,6000
ilgili arastirma yapma
3. Dil bilgisini kurallarint kendi basina analiz etme ve kesfetme (zamanlari, 3,6923 3,9000
fiilleri vb. tanimlamak)
4. Sinif arkadaslar1 tarafindan yapilan yazi alistirmalarimi dil bilgisi kurallar 3,3364 3,5500
yoniinden kontrol etme ve hatalar1 diizeltme
5. Dil bilgisi alistirmalar: yapma (bosluk doldurma veya ciimleleri 3,7288 4,5500
tamamlama, diyaloglar, climleleri siralama, eslestirme)
6. Ogrenilen yeni bir dil bilgisi yapisina ait drnekler (ciimleler, sorular vb.) 4,0420 4,1000
yazma
7. Dil bilgisi oyunlar1 oynama (tahmin oyunu, bingo, vb.) 3,7636 3,0000

Tablodaki bulgulara bakildiginda, 6grenci ve 6gretmenlerin genel olarak, asagi yukar1 ayni
goriislere sahip oldugu goriilmektedir. Ornegin, “dil bilgisi kurallarini ¢izelgelerden ve okuma
metinlerinden analiz etme”, etkinligi, her iki taraf i¢in de benzer ortalamaya sahiptir. Fakat “ders
kitabinda ya da internette (cep telefonu ile) dil bilgisi agiklamalariyla ilgili arastirma yapma”, “dil
bilgisi alistirmalar1 yapma” ve “dil bilgisi oyunlar1 oynama” etkinliklerinde taraflar arasinda
anlamli bir fark (p<0,05) bulunmaktadir. Diger taraftan, belirlenen dil bilgisi etkinlikleri arasinda,
ogrenciler, en ¢ok “6grenilen yeni bir dil bilgisi yapisina ait 6rnekler (ctimleler, sorular vb.)
yazma” etkinligini tercih ederken Ogretmenlerin, “dil bilgisi alistirmalart yapma” etkinligini
yaptirmay1 tercih ettikleri goriilmektedir. Sonug olarak, hem &grencilerin hem de dgretmenlerin,
iletisimsel etkinlikler yerine 6grenilen dil bilgisi yapisinin mekanik calismalarla pekistirilmesini
saglayan geleneksel etkinlikleri daha ¢ok tercih ettikleri goriilmektedir.

Ogrenci ve Ogretmenlerin Dinleme Etkinliklerine Yonelik Tercihleri

Aragtirmada, dinleme etkinlikleri baslig1 altinda yedi etkinlik (8-14) bulunmaktadir. Bu
yedi etkinlige dair 6grenci ve oOgretmen cevaplarina ait siklik degerleri, ortalamalar ve bu
ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iligkin karsilastirmalar asagidaki tablodadir.

Tablo 3: Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Dinleme Etkinliklerine Yonelik Gériislerine iliskin

Ortalama Degerler
Ortalama
Dinleme Etkinlikleri Ogrenci Ogretmen
8. Ses kaydi dinleme ve goktan se¢meli sorulart cevaplama, bosluk doldurma, 3,3217 3,6000
bosluk tamamlama, eslestirme, siralama ve dogru-yanlis gibi alistirmalart
yapma
9. Ses kaydi dinleme ve kayda ait sorular1 szlii olarak cevaplama 3,2719 3,4500
10. Ses kaydi dinleme ve sesleri, kelime vurgusunu, tonlamay1, telaffuzu vb. 3,4054 2,9000
tespit etme
11. Ses kaydi dinleme ve olaylari, kelimeleri, resimleri siralama 3,5625 2,8500
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12. Ses kaydi dinleme ve kelimeleri, climleleri, sorulari, sesleri, tonlamalart, 3,4643 3,0500
telaffuzu vb. tekrarlama

13. Kelimeler, ciimleler, sorular, paragraflar vb. ile duydugunu yazma 3,3304 3,6500
alistirmalar1 yapma

14. Video izleme ve videoya dayali aligtirmalar yapma (¢oktan segmeli 3,6607 3,3000

sorular, tamamlama, eslestirme, siralama, dogru-yanlig vb.)

Tabloda, yedi dinleme etkinligine iliskin ortalamalar incelendiginde, genel olarak,
Ogrencilerin tiim dinleme etkinlikleri i¢cin olumlu goriis bildirirken 6gretmenlerin, bazi etkinliklerde
olumsuz yonde veya nétre ¢ok yakin goriise sahip olduklar1 goriilmektedir. Ornegin, “Ses kaydi
dinleme ve olaylari, kelimeleri, resimleri siralama” etkinligine dair 6grenci ve 6gretme goriisleri
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Belirlenen dinleme etkinlikleri arasinda en diisiik
ortalamaya sahip etkinlikler incelendiginde, 6grencilerin, en az “ses kaydi dinleme ve kayda ait
sorular1 sozlii olarak cevaplama” etkinligini tercih ederken 6gretmenlerin ise “ses kaydi dinleme ve
olaylari, kelimeleri, resimleri siralama” etkinligini yaptirdiklar1 anlasilmaktadir. Diger taraftan,
ogrencilerin, en ¢ok “video izleme ve videoya dayali alistirmalar yapma” etkinligini severek tercih
ederken dgretmenlerin, sinifta en ¢ok “kelimeler, climleler, sorular, paragraflar vb. ile duydugunu
yazma alistirmalari yapma” etkinligini yaptirmay: tercih ettikleri goriilmektedir. Sonug¢ olarak,
Ogrencilerin ve 6gretmenlerin en az ve en ¢ok tercih ettigi dinleme etkinlikleri birbirinden farklidir.

Ogrenciler, agik uglu sorulara verdikleri yanitlarda, sinifta yapilan etkinliklerde cevaplarini
s0zlii olarak vermekten uzak durduklarin1 ve kendi cevaplarini 6gretmenlerinin ve arkadaslarinin
verdigi cevaplarla karsilagtirarak kontrol etmeyi tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Bunun sebebi,
ogrencilerin utanga¢ olmalar1 ve kendilerine giiven konusunda eksiklik hissetmeleri olabilir. Diger
taraftan, farkli duyu organlarina hitap eden video izleme etkinligi, 6grencilerin dikkatini daha ¢ok
cekmekte ve Ogrenciler tarafindan sevilmektedir. Bu nedenle, yapilacak dinleme etkinliklerinde
dersin kazanimina uygun olan videolar kullanilirsa 6grencilerin ilgisi daha ¢ok ¢ekilerek etkinlige
katilimlarinin artirilabilir.

Ogretmenlerin ise dil bilgisinde oldugu gibi dinleme etkinliklerinde de dgrenilen konularin
mekanik sekilde pekistirilmesine odaklanan geleneksel etkinlikleri daha ¢ok tercih ettikleri
goriilmektedir.

Ogrenci ve Ogretmenlerin Konusma Etkinliklerine Yonelik Tercihleri

Aragtirmada konusma etkinlikleri baglig1 altinda on bir etkinlik (15-25) bulunmaktadir. Bu
on bes etkinlige yonelik d6grenci ve dgretmen cevaplarina iliskin siklik degerleri, ortalamalar ve bu
ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadigina dair karsilagtirmalar asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Konusma Etkinliklerine Yonelik Goriislerine Iliskin

Ortalama Degerler
Ortalama
Konusma Etkinlikleri Ogrenci Ogretmen

15. Resimlere, ¢izgi filmlere, ¢izelgelere, okumalara vb. dayanan sorular 3,9746 4,1000
sorma ve cevaplama

16. Ciftler halinde soru sorma ve cevaplama alistirmalari yapma (bir dil 3,7417 3,5000
bilgisi yapisini uygulama, sohbet etme, vb.)

17. Resim, fotograf, ¢izgi film vb. betimleme. 3,8417 3,5000
18. Grup halinde s6zIii sunum yapma 3,5641 3,1500
19. Bireysel s6zlii sunum yapma 3,4017 3,6500
20. Fotograf, ¢izgi film vb. hakkinda hikaye anlatma 4,0250 3,5500
21. ikili, tilii veya gruplar halinde tartisma yapma 3,7731 3,6500
22. Ogretmeninden veya ses kayitlarindan sonra tekrar ederek telaffuz 3,5086 3,2500

alistirmasi yapma
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23. Smuf arkadaslarimdan topladigim bilgileri diger sinif arkadaslarima veya 3,1389 2,7000
smifa sunma/anlatma

24. Ayaga kalkip sinifta dolagsma ve sorular sorarak sinif arkadaslarimdan 3,2952 2,0000
bilgi toplama

25. Smif 6niinde rol oynama/canlandirma alistirmas: yapma 3,2655 3,6500

Tablodaki bulgular incelendiginde, “fotograf, ¢izgi film vb. hakkinda hikaye anlatma” ve
“ayaga kalkip sinifta dolagsma ve sorular sorarak sinif arkadaglarimdan bilgi toplama” etkinliklerine
dair tercihlerde anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Bu etkinlikler diginda 6grenci ve
ogretmenlerin, etkinliklere dair benzer goriislere sahip olduklar1 goriilmektedir. Belirlenen
konugma etkinlikleri arasinda en ¢ok tercih edilen etkinlik, 6grenciler i¢in “fotograf, ¢izgi film vb.
hakkinda hikaye anlatma” etkinligi iken 6gretmenler icin “resimlere, ¢izgi filmlere, ¢izelgelere,
okumalara vb. dayanan sorular sorma ve cevaplama” etkinligidir.

Ogretmenler ve dgrenciler arasinda gozle goriiliir bir fark, “grup halinde ve bireysel sozlii
sunum yapma” etkinliklerinde ortaya ¢ikmistir. Grup hélinde s6zlii sunum yapma, 6grenciler
tarafindan daha c¢ok tercih edilirken bireysel sozlii sunum yapma etkinliginin O6gretmenler
tarafindan daha ¢ok yaptirildig1 goriilmektedir.

Ogrenci ve Ogretmenlerin Okuma Etkinliklerine Yonelik Tercihleri

Aragtirmada, okuma etkinlikleri baglig1 altinda on bir etkinlik (26-36) bulunmaktadir. Bu
on bir etkinlige yonelik 6grenci ve 6gretmen cevaplarina iliskin siklik degerleri, ortalamalar ve bu
ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadigina dair karsilagtirmalar asagida belirtilmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Okuma Etkinliklerine Ynelik Gériislerine liskin

Ortalama Degerler
Ortalama
Okuma Etkinlikleri Ogrenci Ogretmen
26. Okuma metinlerini, hikayeleri, paragraflar vb. sessizce okuma ve onlarla 3,8403 4,1500
ilgili sorular1 yazili veya sozlii olarak cevaplama
27. Okuma metinlerini okuduktan sonra bunlarla ilgili 6zet, yorum vb. yazma  3,2222 4,0500
28. Sinif arkadaglarimin dinlemesi i¢in sesli okuma yapma 3,5385 4,5000
29. Bir metin okuma ve bilinmeyen kelimeleri internetteki bir s6zlilkte arama 4,1356 4,0000
30. Ogretmenim ve smif arkadaslarim ile okudugumuz metinler hakkinda 3,7083 3,9500
tartigmalar yapma
31.Metin okuma ve metinde gegen belli kelimeleri veya climleleri bulma 3,8051 3,7000
(tarama yontemi)
32. Metin okuma ve cevaplama alistirmalari (bosluklari doldurma, 3,8067 4,6500
eslestirme, dogru ve yanlis vb.) yapma
33. Ne okuyacagimi tahmin etmek i¢in basliga, alt basliklara ve resimlere 3,7586 3,7000
bakma
34. Metnin ana fikrini anlamak i¢in hizli okuma yapma 3,2500 2,5500
35. Metinde gegen bir szciigiin anlamini metnin igerigine gére tahmin etme 3,5565 3,6000
36. Metin okuma ve sonrasinda metinle ilgili sinif arkadasglarima sormak i¢in 3,0367 2,5000

anlama sorular1 hazirlama

Tablodadaki bulgular incelendiginde, “okuma metinlerini okuduktan sonra bunlarla ilgili
Ozet, yorum vb. yazma”, “sinif arkadaslarimin dinlemesi i¢in sesli okuma yapma”, “metin okuma
ve cevaplama aligtirmalar1 yapma” ve “metnin ana fikrini anlamak i¢in hizli okuma yapma”
etkinliklerine iliskin iki tarafin tercihleri arasinda anlamli fark oldugu bulunmustur. Bu etkinlikler
disinda Ogrenci ve Ogretmenlerin, bu etkinliklere yonelik benzer goriislere sahip olduklar
goriilmektedir. Ornegin, “metin okuma ve sonrasinda metinle ilgili sinif arkadaslarima sormak icin
anlama sorular1 hazirlama” etkinligi, on bir okuma etkinligi arasinda her iki taraf i¢in de en diisiik

ortalamaya sahiptir.
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Diger taraftan bulgulara gore, Ogrenciler, en ¢ok “bir metin okuma ve bilinmeyen
kelimeleri internetteki bir sozliikte arama” etkinligini tercih etmektedir. Ogretmenler ise sinifta en
cok “metin okuma ve cevaplama aligtirmalar1 (bosluklar1 doldurma, eslestirme, dogru ve yanlis vb.)
yapma” etkinligini kullanmaktadir. Ogretmenlerin oldukga gok iizerinde durup sinifta yaptirdig: bir
diger onemli okuma etkinligi ise “sinif arkadaslarimin dinlemesi i¢in sesli okuma yapma”
etkinligidir. Bu etkinlik yoluyla, 6gretmenler, 6grencilerin telaffuzlar1 6gretmenleri tarafindan gok
daha kolay sekilde kontrol ve takip edilebilir. Bu sayede dgrencilerin telaffuzlarinin gelisimi i¢in
gerekli adimlar atilabilir. Ayrica, 6grenciler de smifta hem bir metni sesli okurken hem de
arkadaslarmin sesli okumalarini dinlerken kendi telaffuzlarinin farkina daha iyi varabilirler.

Sonug¢ olarak, okuma etkinlikleri konusunda hem Ogrencilerin hem de O6gretmenlerin
yaklasimlarinin genellikle olumlu oldugu (etkinlik 34 ve 36 hari¢) anlasilmaktadir.

Ogrenci ve Ogretmenlerin Yazma Etkinliklerine Yonelik Tercihleri

Aragtirmada yazma etkinlikleri baglig1 altinda alt1 etkinlik (37-42) bulunmaktadir. Bu alt1
etkinlige iliskin 6grenci ve 6gretmen cevaplarina ait siklik degerleri, ortalamalar ve bu ortalamalar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigina dair karsilastirmalar asagida belirtilmistir.

Tablo 6: Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Yazma Etkinliklerine Y&nelik Gériislerine Iliskin

Ortalama Degerler
Ortalama
Yazma Etkinlikleri Ogrenci Ogretmen

37. Gruplar veya giftler halinde ciimleler, paragraflar, hikayeler ve diyaloglar 3,3077 3,3500
yazma

38. Bireysel olarak ciimleler paragraflar, hikayeler ve diyaloglar yazma 3,7627 4,2500
39. Yazma 6devi yapma (kompozisyon, dzet, rapor vb.) 3,6610 4,7000
40. E-posta, mektup, mesaj, kartpostal vb. yazma 3,3220 4,4000
41. Kendi yazilarim1 kontrol etme ve diizeltmeler (dogru yazim, dil bilgisi, 3,5385 4,1500
imla ve noktalama vb.) yapma

42. Arkadaslarimin yazilarini kontrol etme ve diizeltmeler (dogru yazim, dil 3,0000 3,8000

bilgisi, imla ve noktalama vb.) yapma

Tablodaki bulgular incelendiginde, Ogrencilerin ve Ogretmenlerin ortalama degerleri
arasinda dnemli Ol¢lide anlamli farklar oldugu tespit edilmistir. Diger bir deyisle, tercihler arasinda
biliyiik bir uyusmazlik bulunmaktadir ve 6gretmenlerin ortalamalar1 dgrencilere nazaran oldukca
yiiksektir.

Belirtilen yazma etkinlikleri arasinda en yiiksek ortalamaya sahip etkinlik, 6grenciler i¢in
“bireysel olarak ciimleler paragraflar, hikayeler ve diyaloglar yazma” ve Ogretmenler igin ise
“yazma 0devi yapma (kompozisyon, 6zet, rapor vb.)” etkinligidir. Diger taraftan, 6gretmenler
tarafindan en az yaptirilan etkinlik “gruplar veya ciftler halinde climleler, paragraflar, hikayeler ve
diyaloglar yazma” etkinligidir. Ogrenciler ise sinifta en az “arkadaslarimin yazilarin1 kontrol etme
ve diizeltmeler (dogru yazim, dil bilgisi, imla ve noktalama vb.) yapma” etkinligini tercih
etmektedir.

Ek olarak, o6grencilerin ve ogretmenlerin, iletisimsel yazma etkinlikleri yerine bireysel
yazma calismalarini daha ¢ok tercih ettikleri anlasilmaktadir. Ornegin, etkinlik 37 ve 38’e iliskin
ortalamalara gdre, 6grenciler ve dgretmenler bireysel yazma etkinligini, grupga veya ikili yazma
etkinligine nazaran daha c¢ok tercih etmektedir. Hatta 6gretmenlerin bireysel yazma etkinligine dair
ortalamasi, grupca ve ikili yazma etkinligine dair ortalamasindan 6nemli dl¢iide yiiksektir. Benzer
sekilde, etkinlik 41°e ve 42’ye ait ortalamalara bakildiginda, dgrencilerin ve 6gretmenlerin, iletisim
kurma yoluyla yapmalar1 gereken grupca ve ikili yazi1 kontrol c¢aligmasi yerine iletisimin
bulunmadig1 bireysel yazi kontrol ¢aligmasini daha ¢ok tercih ettikleri anlagilmaktadir.
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Ogrenci ve Ogretmenlerin Kelime Etkinliklerine Yénelik Tercihleri

Aragtirmada, dinleme etkinlikleri bashigt altinda yedi etkinlik (43-49) bulunmaktadir. Bu
yedi etkinlige yoOnelik 6grenci ve Ogretmen cevaplarina ait siklik degerleri, ortalamalar ve bu
ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadigina dair karsilagtirmalar asagida verilmistir.

Tablo 7: Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Kelime Etkinliklerine Yonelik Gériislerine liskin

Ortalama Degerler
Ortalama
Kelime Etkinlikleri Ogrenci Ogretmen

43. Yeni kelimelerle climleleri, diyaloglari veya oykiileri yazili bigimde 3,7436 3,8500
tamamlama

44. Ayni kategorideki kelimelerle ilgili kelime listeleri, zihin haritalart ve 3,6903 3,5000
beyin firtinas: yapma

45. Resimleri yeni kelimelerle tanimlama 3,9123 3,5000
46. Ogrendigim yeni kelimeleri defalarca yazma 3,4870 2,3500
47. Yeni kelimeler kullanarak ciimleler, diyaloglar ve hikayeler yazma 3,6638 3,8500
48. Onceki derslerde goriilen kelimeleri gdzden gegirip tekrar etme 3,9052 3,7000
49. Kelimeleri anlamlari ile eslestirme aligtirmast yapma 3,9060 3,9500

Tabloda yedi kelime etkinligine ait bulgular incelendiginde, 6grenci ve O6gretmenlerin,
genel olarak benzer ortalamalara sahip olduklar1 anlagilmaktadir. Ancak tablodaki “6grenilen yeni
kelimeleri defalarca yazma” etkinligine iliskin &grencilerin ve Ogretmenlerin goriisleri arasinda
biiyiik bir uyusmazlik bulunmaktadir. Ogrenciler bu etkinlige dair olumlu bir gériis sergilerken
ogretmenler tam aksi yonde goriise sahiptir ve bu etkinligi derslerde nadiren yaptirmaktadir. Diger
taraftan, aradaki bu anlaml farka ragmen, bu etkinlik her iki taraf i¢in de en az tercih edilen kelime
etkinligidir. Diger kelime etkinliklerine dair tercihler ise birbirine yakindir.

Ogrenci ve Ogretmenlerin Diger Etkinliklere Yonelik Tercihleri

Aragtirmada, dinleme etkinlikleri baglig1 altinda bes etkinlik (50-54) bulunmaktadir. Bu
yedi etkinlige yonelik dgrenci ve 6gretmen cevaplarina iliskin siklik degerleri, ortalamalar ve bu
ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadigina dair karsilagtirmalar asagida verilmistir.

Tablo 8: Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Diger Etkinliklere Yonelik Goriislerine iliskin Ortalama

Degerler
Ortalama
Diger Etkinlikler Ogrenci Ogretmen
50.Konusma pratigi yaptigim oyunlar oynama 4,1102 4,0000
51. Hareketli oyunlar oynama (yarislar, sandalye kapmaca, vb.) 3,6814 2,6000
52. Konugmalar veya diyaloglar1 ezberleme 3,1983 2,7000
53. Tahmin oyunlar1 (kim oldugumu tahmin et, tabu vb.) oynama 3,8348 3,1500
54. Giincel konular hakkinda sohbet etme 4,0504 4,3500

Tablodaki etkinliklere ait ortalamalara gore, 6grenciler ve Ogretmenler, bu etkinliklere
iliskin genel olarak olumlu goriislere sahiptir. Ancak 6grencilerin aksine dgretmenlerin, iki etkinlik
konusundaki tercihlerinin olumsuz yonde oldugu goriilmektedir. Bu etkinliklerden ilki, “hareketli
oyunlar oynama (yariglar, sandalye kapmaca, vb.)” etkinligidir. Ogrencilerin ve &gretmenlerin
ortalama degerleri, arasinda onemli bir fark bulunmaktadir. Ek olarak, bu etkinlik, yukaridaki 5
etkinlik iginde &gretmenler tarafindan sinifta en az tercih edilen etkinliktir. Ikinci etkinlik ise
“konusmalar1 veya diyaloglar1 ezberleme” etkinligidir. Ayrica, bu etkinlik diger 5 etkinlik i¢inde
ogrencilerin en az tercih ettigi etkinliktir. Diger taraftan, 5 etkinlik ig¢inde “konusma pratigi
yaptigim oyunlar oynama” &grenciler tarafindan, “gilincel konular hakkinda sohbet etme” ise
ogretmenler tarafindan en ¢ok tercih edilen etkinliklerdir.
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Ogrenciler Tarafindan En Cok Tercih Edilen Etkinlikler
Arastirma kapsaminda belirlenen 54 etkinlige dair Ogrencilerden alinan gortisler

neticesinde, 6grenciler tarafindan en c¢ok sevilen 10 smif i¢i etkinligi belirlenmis ve asagidaki
tabloda belirtilmistir.
Tablo 9: Ogrencilerin En Cok Sevdigi 10 Etkinlik

Sira Etkinlik Ort. SS Beceri

1 29. Metin okuma ve bilinmeyen kelimeleri internetteki bir sozlikte  4,1356 1,06951 Okuma
arama

2 50.Konusma pratigi yaptigim oyunlar oynama * 4,1102 ,96772 Konusma

3 54. Giincel konular hakkinda sohbet etme * 4,0504 ,98160 Konusma

4 6. Ogrenilen yeni bir dil bilgisi yapisina ait ornekler (ciimleler,  4,0420 ,88677 Dil Bilgisi
sorular vb.) yazma.

5 20. Fotograf, ¢izgi film vb. hakkinda hikaye anlatma * 4,0250 ,93900 Konusma

6 15. Resimlere, ¢izgi filmlere, ¢izelgelere, okumalara vb. dayanan 3,9746 ,87180 Konusma
sorular sorma ve cevaplama *

7  45. Resimleri yeni kelimelerle tanimlama/agiklama * 3,9123 ,80443 Kelime

8  49. Kelimeleri anlamlart ile eslestirme aligtirmasi yapma 3,9060 ,91898 Kelime

9  48. Onceki derslerde goriilen kelimeleri gdzden gegirip tekrar etme 3,9052 ,89422 Kelime

10 17. Resim, fotograf, ¢izgi film vb. betimleme * 3,8417 ,97873 Konusma

* [saretli maddeler, iletisimsel {iretme becerilerini artirmaya olanak saglayan etkinlikleri
belirtmektedir.

Yukaridaki tablodaki bulgulara gore, Ogrencilerin genel olarak iletisimsel {iretme
becerilerini artirmaya olanak saglayan etkinlikleri daha g¢ok tercih ettikleri anlasiimaktadir.
Ogrenciler &zellikle konusma becerisini artirmaya yonelik etkinlikleri yapmay1 daha cok
sevmektedir. Bunun temel sebebi, yabanci Ogrencilerin hem okulda hem de giinliikk hayatta
hayatlarin1 rahat gekilde devam ettirebilmeleri i¢in Tiirkgceye gereksinim duymalar ve en ¢abuk
sekilde Tiirkgeyi 0grenerek kendilerini rahat¢a ifade etme istekleridir.

Diger taraftan, arastirma kapsaminda belirlenen 54 etkinlige dair 6grencilerden alinan
goriisler neticesinde Ogrenciler tarafindan en az sevilen 10 simif i¢i etkinligi tespit edilmis ve
asagidaki tablodaki sonuclar ortaya ¢ikmistir.

Tablo 10: Ogrencilerin En Az Sevdigi 10 Etkinlik

Sira Etkinlik Ort. SS Beceri

45  37. Gruplar/giftler halinde ciimle, paragraf, hikdye vb. yazma *  3,3077 1,19958  Yazma

46 24. Ayaga kalkip sinifta dolasma ve sorular sorarak sinif 3,2952 1,05542 Konusma
arkadaslarimdan bilgi toplama *

47 10. Ses kayd: dinleme ve sesleri, kelime vurgusunu, tonlamayi,  3,2719 ,99810 Dinleme
telaffuzu vb. tespit etme

48  25. Sinif 6niinde rol oynama/canlandirma aligtirmasi yapma * 3,2655 1,16510 Konusma

49  34. Metnin ana fikrini anlamak i¢in hizli okuma yapma 3,2500 1,22917  Okuma

50 27. Okuma metinlerini okuduktan sonra bunlarla ilgili 6zet, 3,2222 1,15304 Okuma
yorum vb. yazma

51 52. Konugmalar1 veya diyaloglar1 ezberleme 3,1983 1,10509 Diger

52 23.Smif arkadaslarimdan topladigim bilgileri diger smif 3,1389 1,09765 Konusma
arkadaslarima veya sinifa sunma/anlatma *

53 36. Metin okuma ve sonrasinda metinle ilgili smif 3,0367 1,13795 Okuma
arkadaglarima sormak i¢in anlama sorulart hazirlama *

54 42, Arkadaglarimin yazilarini kontrol etme ve diizeltmeler 3,0000 1,05795 Yazma
(dogru yazim, dil bilgisi, imla ve noktalama vb.) yapma *

* [saretli maddeler, iletisimsel {iretme becerilerini artirmaya olanak saglayan etkinlikleri
belirtmektedir.
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Ogrenciler, grup halinde veya toplu sekilde yaptiklari etkinlikleri (23, 24, 25, 37 nolu
etkinlikler gibi) yorucu ve zaman kaybi olarak gordiiklerini ifade etmislerdir. Ayrica, dgrenciler,
birlikte calisirken arkadaglarinin aksanlarini anlayamamalarindan dolay1r anlasma problemlerinin
meydana geldigini, bu durumun da onlar1 ¢ok zorladigini belirtmislerdir. Dinleme etkinlikleri
konusunda ise Ogrenciler, dinleme kayitlarinin ¢ok hizli oldugunu ve bu sebeple, kacirdiklari
boliimlerden dolay: dinlediklerini tam olarak anlayamadiklarini ve sorulara cevap veremediklerini
sOylemislerdir. Okuma etkinlikleri konusunda da 6grenciler okuma parcgalarinin ¢ok uzun ve zor
olmasindan yakinmislardir. Ogrencilerin en az sevdigi etkinlik ise “arkadaslarmin yazilarini kontrol
etme ve diizeltmeler yapma” etkinligidir. Bunun sebebi de, dgrencilerin bu etkinligi dogru sekilde
yapabilmeleri i¢in yeterli derecede Tiirkge bilgisine sahip olmadiklarini, yaptiklar1 diizeltmelerle
birbirlerini yanlis yonlendirebileceklerini ve bu nedenle, bu tarz bir etkinligin yalnizca 6gretmen
tarafindan yapilmasi gerektigini diistinmeleridir.

Ogretmenler Tarafindan En Cok Tercih Edilen Etkinlikler

Bu arastirmanin bir diger amaci, 6gretmenlerin belirlenen 54 sinif i¢i etkinligini derslerdeki
giinliik uygulamalarina dahil etme sikhigini ortaya koymaktir. Ogretmenlerin cevaplarindan elde
edilen bulgulara gore, oOgretmenlerin derslerde, &grencilerden farkli olarak, ¢ogunlukla
iletisimsellik icermeyen, mekanik alistirmalara odaklanan ve o&zellikle de yazma becerisini
gelistirmeyi amaglayan etkinlikleri daha ¢ok tercih etmektedir. Yazma etkinliklerinden sonra ise en
¢ok okuma etkinliklerine onem verimektedir. Ogretmenler yazma (Ort. = 4,10) ve okuma
etkinliklerini (Ort. = 3,75) sinifta daha sik sekilde 6grencilere yaptirdiklarini belirtmislerdir. Dil
bilgisi (Ort. = 3,62), kelime (Ort. = 3,52), diger etkinlikler (Ort. = 3,36), konusma (Ort. = 3,33) ve
dinleme (Ort. = 3,25) etkinliklerini ise daha az siklikta kullanmaktadirlar. Tiim etkinliklere dair
ortalamalar incelendiginde, etkinlik tiirlerine iliskin 6gretmen tercihlerinde bir siralama olsa da,
ortalama degerler birbirine ¢ok yakindir. Bir baska deyisle, beceriler (dil bilgisi, konusma, dinleme
vb.) kapsaminda, etkinliklerin tercih edilme sikliklar1 birbirine yakindir.

Arastirma kapsaminda belirlenen 54 etkinlige iliskin 6gretmenlerden alinan cevaplar
sonucunda, Ogretmenlerin en ¢ok tercih ettigi 10 siif ici etkinligi tespit edilmis ve asagidaki
tabloda belirtilmistir.

Tablo 11: Ogretmenlerin En Sik Kullandig1 10 Etkinlik

Sira Etkinlik Ort. SS Beceri

1 39. Yazma 6devi yapma (kompozisyon, dzet, rapor vb.) 4,7000 ,57124  Yazma

2 32. Okuma ve cevaplama aligtirmalart (bosluklart doldurma, 4,6500 ,58714  Okuma
eslestirme, dogru ve yanlis vb.) yapma

3 5. Dil bilgisi alistirmalart yapma (bosluk doldurma veya 4,5500 ,75915  Dil Bilgisi
climleleri tamamlama, diyaloglar, ciimleleri siralama,

eslestirme)
4 28. Sinif arkadaslarinin dinlemesi i¢in sesli okuma yaptirma 4,5000 ,60698  Okuma
5 40. E-posta, mektup, mesaj, kartpostal vb. yazma 4,4000 ,75394  Yazma
6  54. Giincel konular hakkinda sohbet etme 4,3500 ,93330  Diger
7  38. Bireysel olarak ciimleler paragraflar, hikayeler ve 4,2500 1,16416 Yazma

diyaloglar yazma

8 41. Kendi yazilarin1 kontrol ettirme ve diizeltmeler (dogru 4,1500 ,93330 Yazma
yazim, dil bilgisi, imla ve noktalama vb.) yaptirma

9  26. Okuma metinlerini, hikayeleri, paragraflar1 vb. sessizce 4,1500  1,30888 Okuma
okuma ve onlarla ilgili sorulart yazili veya sozlii olarak
cevaplama

10 15. Resimlere, g¢izgi filmlere, c¢izelgelere, okumalara vb. 4,1000 91191  Konusma
dayanan sorular sorma ve cevaplama
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Ozellikle 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesine biiyiik énem verildigi ve bu
kapsamda etkinliklerin yaptirildig1 tabloda goriilmektedir. Bu durumun sebeplerinden biri,
akademik baglamda, diizenli ve akici yazi yazmanin olduk¢a Onemli olmasindan dolay:
ogretmenlerin 6grencilerini akademik hayata hazirlama amaciyla daha akademik bir dil 6gretmeye
calismalaridir. Ayrica, 6gretmenlere gore, 6grencilerin en ¢ok zorluk yasadiklar: ve hata yaptiklari
alan yazmadir ve bu becerinin gelismesi i¢in daha fazla dikkat, 6zen ve zaman gerekmektedir. Bu
sebeple, yazma becerisiyle ilgili etkinlikler daha fazla tercih edilmektedir. Yazma etkinliklerinden
sonra ise en ¢ok okuma etkinliklerine 6nem verildigi goriilmektedir. Ogrencilerin iletisim
becerilerinin gelismesine olanak saglayan konusma etkinlikleri ise, 6gretmenler tarafindan daha
geri planda tutulmaktadir.

Ogretmenler Tarafindan En Az Tercih Edilen Etkinlikler

54 smif i¢i etkinligi arasinda 6gretmenlerin en az tercih ettigi etkinlikler incelendiginde ise
dinleme ve konusma etkinliklerinin diger beceri tiirlindeki etkinliklere nazaran daha diisiik
ortalama degere sahip olduklar1 tespit edilmistir. Tablo 65’te Ogretmenlerin simnifta en az
yaptirdiklar1 10 etkinlik, ortalama degerlere gore en aza dogru listelenmistir.

Tablo 12: Ogretmenlerin Sinifta En Az Yaptirdig1 10 Etkinlik

Sira  Etkinlik Ort. SS Beceri

45 10. Ses kaydi dinleme ve sesleri, kelime vurgusunu, tonlamayi, 2,9000 1,51831 Dinleme
telaffuzu vb. tespit etme

46 11. Ses kaydi dinleme ve olaylari, kelimeleri, resimleri siralama 2,8500 1,56525 Dinleme

47 52. Konugmalar veya diyaloglar1 ezberleme 2,7000 1,49032 Diger

48  23. Smf arkadaslarindan topladigim bilgileri diger smf 2,7000 1,52523 Konusma
arkadaslarina veya sinifa sunma/anlatma

49 51. Hareketli oyunlar oynama (yarislar, sandalye kapmaca, vb.) 2,6000 1,50088 Diger

50 2. Ders kitabinda ya da internette(cep telefonu ile) dil bilgisi 2,6000 1,69830 Dil Bilgisi
aciklamalariyla ilgili aragtirma yapma

51 34. Metnin ana fikrini anlamak i¢in hizli okuma yapma 2,5500 1,31689 Okuma

52 36. Metin okuma ve sonrasinda metinle ilgili siif arkadaslarina  2,5000 1,46898 Okuma
sormak i¢in anlama sorulart hazirlama

53 46. Ogrenilen yeni kelimeleri defalarca yazma 2,3500 1,59852 Kelime

54 24. Ayaga kalkip simifta dolasma ve sorular sorarak smif 2,0000 1,25656 Konusma
arkadaslarindan bilgi toplama

Ogretmenler smiflarinda en az, dgrencilerin sinifta dolasarak birbirlerine sorular sorduklari
ve bilgi topladiklari konugsma etkinligini tercih etmektedirler. Etkinligin uzunlugu, kontrol
edilmesinin zorlugu ve giiriiltiilii bir ortamin olusmasi, 6gretmenlerin bu ve buna benzer etkinlikleri
derslerinde tercih etmemelerinde onemli etmenlerdir. Ornegin, ayaga kalkip siifta dolanarak bilgi
toplama ve bu bilgileri paylasma, hareketli oyunlar oynama, bir metin okuma ve sonrasinda sorular
hazirlama gibi etkinliklerin yapilabilmesi igin belirli bir siire gerekebilecegi i¢in ozellikle ders
programini yetistirmeye galisan dgretmenler tarafindan gok sik yaptirilmayabilir. Ogrenilen yeni
kelimeleri defalarca yazma calismasi da ogretmenler tarafindan faydasiz goriildiigii icin tercih
edilmemektedir.

Smif i¢i Etkinliklerine Dair (")grenci ve (")gretmen Tercihlerinin Karsilastirilmasi

Ogrenciler ve dgretmenler tarafindan en ¢ok tercih edilen 10 etkinlik kiyaslandiginda, iki
etkinlikte (etkinlik 15 ve 54) eslesme saglanirken en az tercih edilen 10 etkinligin 6’sinda ( etkinlik
10, 23, 24, 34, 36 ve 52) eslesme bulunmaktadir. Bu bulgulardan hareketle, 6gretmenlerin de
ogrencileri gibi bazi etkinlikleri diger etkinliklere gére daha az tercih ettikleri, dgrencilerinin
sevmedigi sinif etkinlikleri konusunda sevdiklerine oranla daha fazla farkindaliga sahip olduklar:
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ve bu etkinlikleri siifta yaptirmadiklari belirtilebilir. Ote yandan, en gok tercih edilen 10 etkinlige
dair iki taraf arasinda 6nemli bir uyusmazlik s6z konusudur. Ogrenciler, cogunlukla iletisim odakli
ve konusma becerilerini gelistirecek etkinlikleri severken dgretmenler, iletisimsel olmayan yazma
etkinliklerine daha ¢ok yer vermektedirler. Ogretmenlerin aksine, dgrencilerin ilk 10 tercihinde
yazma becerisine dair bir etkinlik bulunmamaktadir.

Ayrica, ankette yer alan herbir etkinlik maddesi hem 6grenciler hem de 6gretmenler i¢in dil
becerileri agisindan da ele alinarak ortalama puanlar hesaplanmistir. Sonuclara goére, 6grenciler ve
ogretmenler dil bilgisi, dinleme, konusma, okuma, kelime etkinlikleri ve diger etkinlikler
alanlarinda birbirine yakin ortalamalara sahiptir (bkz. Sekil 1). Yalnizca yazma becerisine yonelik
etkinliklere ait ortalamalar arasinda anlamli sayilabilecek bir fark mevcuttur.

4,1

3,573,62 3,59 3,6 3,75 3,753,52 3,77

m Ogrenci

B Ogretmen

Dil  Dinleme Konusma Okuma Yazma Kelime Diger
Bilgisi

Sekil 1: Beceriler Agisindan Ogrenci ve Ogretmen Tercihlerine Ait Ortalamalar

Bagimsiz ornekler icin t-testleri yapildiktan sonra elde edilen degerlere gore, hem
ogrencilerin hem de 6gretmenlerin dil bilgisi, dinleme, konusma, okuma, kelime etkinlikleri ile
diger etkinliklere dair tercihleri arasinda anlamli bir fark mevcut degildir. Ancak yazma etkinligine
dair tercihlerin ortalamalarina bakildiginda arada anlamli bir uyusmazlik oldugunu tespit edilmistir.

Ogrencilerin ve dgretmenlerin 54 smif ici etkinligine yonelik cevaplari tek tek incelenip
karsilastirildiginda 17 etkinligin tercihlerine iliskin ortalama degerler arasinda anlamli farklarin
oldugu belirlenmistir. Bu veriden hareketle, dgrenciler ile 6gretmenlerin tercihleri arasinda %34
oraninda uyumsuzluk bulunurken %66 oraninda da uyum oldugu séylenebilir. Ozellikle, iki grup
arasinda ilk siralarda tercih edilen etkinlikler noktasinda uyumsuzluklar bulunmaktadir. Ancak, bu
uyumsuzluklara ragmen, genel anlamda Ogretmenlerin, Ogrencilerinin tercih ettigi etkinlikleri
derslerde yaptirmaya ¢alistiklar1 anlagilmakdir.

Sonu¢

Sonug olarak, c¢esitli sinif i¢i etkinliklerinin derslerde kullanilmasinda 6grencilerin ve
ogretmenlerin tercihlerinin farkli olabilecegi ve 6grencilerin akademik baglamdan ¢ok, giinliik ya
da kisisel iletisim baglamina yogunlasan ve iletisimsel becerilerini gelistirmeleri konusunda katki
saglayacak etkinliklere odaklandiklar1 soylenebilir. Ancak &grenciler, sinif icinde yaptiklar
etkinliklerin dil 6grenme becerilerini gelistirmelerine ne Ol¢lide faydali olabileceginin farkinda
olmayabilmektedir (Deniz, 2015). Bu durumda, eger bir etkinlige baglamadan once o etkinligin ne
tir kazanimlar sagladigi 6gretmenler tarafindan Ogrencilere aciklanirsa 6grenciler, etkinliklerin

Turkish Studies - Education, 15(1)



Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Kullanilan Sinif igi Etkinliklerine Yénelik Ogrenci... 217

amaglar1 ve kazanimlariyla ilgili daha c¢ok farkindaliga sahip olurlar. Bu sayede, dil 6grenme
siirecinde daha basarili ve kalic1 bir 6grenme meydana gelebilir.

Ogretmenler, derslerde kullanmak igin ¢esitli etkinlikler hazirlarken yalmzca sezgilerine
giivenerek hareket etmemelidir. Cray ve Currie'nin (1996) 6nerdigi gibi, dil 6grenimi ve 6gretimi
siirecinde ogretmenler, 6grencileri adina degil dgrencileriyle beraber planlamalar yaparak yabanci
dil 6grenimi ve Ogretimi siirecini daha verimli hale getirebilirler. Bu durum, her iki tarafin da
motivasyonunu artiracaktir.

Ayrica, yabanci dil 6gretiminin ve 6greniminin verimli sekilde gergeklestirilebilmesi icin
tiim becerilerin bu siirece dahil edilmesi gerekmektedir. Harmer'e (2007) gore, iiretken beceriler
(yazma ve konusma) ve algilayict beceriler (okuma ve dinleme) birbirinden ayrilamaz bir yapiya
sahiptir, ¢linkii bir beceri diger beceriyi farkli sekillerde desteklemektedir. Brown (2000) ise bu
konuda, tiim becerilerin birlestirilmesi noktasinda elde edilen basarinin, daha etkili konusma,
dinleme, okuma ve yazma konusunda 6grencilerin motivasyonunun artmasina katki sagladigini
belirtmektedir (s. 218).

Sinif etkinliklerinin hazirlanmas: siirecinde dikkat edilmesi gereken bir diger dnemli nokta,
ogrencilerin sevdigi seylerin her zaman gercekte ihtiya¢ duyduklart seyler olmadigidir (Felder,
1995). Bu nedenle, boyle durumlarda 6gretmenler, 6grencilerin yapmay: sevmedigi ancak onlar
icin cok faydali oldugu bilinen etkinlikleri, birtakim degisiklikler yaparak 6grencilerin sevecekleri
bir hale getirebilirler.

Oneriler

Etkinliklerin sagladigi g¢esitli kazanimlar konusunda Ogrencilere agiklamalarda
bulunuldugu takdirde 6grencilerin bu husustaki farkindaligi artirilabilir.

Ogretmenler, farkli becerilere hitap eden smif igi etkinliklerini kullanmada dengeli bir
yaklasim olusturmalidir. Bu sayede, birbirinden farkli 6grenim 6zelliklerine sahip olan 6grencilere
ulagma ihtimali artar ve etkinlikler ¢esitlendirilerek birgok kazanim saglanabilir.

Bu arastirmada, farkl iilkelerden gelen dgrencilerin smif ici etkinliklerine dair tercihleri
arasindaki benzerlik ve farkliliklara odaklanilmamistir. Bu yilizden, cesitli tlilkelerden daha ¢ok
katilimciya ulasilarak bu konuda detayl bir ¢alisma yapilabilir.

Ayrica, gelecekte yapilacak caligmalarda etkinlik tercihleri konusunda &grencilerin dil
seviyelerinin etkili olup olmadig1 ve farkl dil seviyelerine sahip dgrencilerin tercihleri arasinda bir
benzerlik olup olmadig1 gibi konular kapsamli sekilde arastirilabilir.

Kaynakc¢a

Avrupa Konseyi. (2013). Diller icin Avrupa ortak oneriler cercevesi: Ogrenim, dégretim ve
degerlendirme.

Brown, H. D. (2001). Teaching by principles: An interactive approach to language pedagogy (2nd
edition). Englewood Cliffs, New Jersey: Addison Wesley Longman.

Cray, E. & Currie, P. (1996). Linking adult learners with the education of L2 teachers. TESOL
Quarterly, 30 (1), 113-130. https://doi.org/10.2307/3587609

Deniz, K. (2015). Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin etkili iletisim dersine yonelik beklentileri. Ana Dili
Egitimi Dergisi, 3(2), 63-80. https://doi.org/10.16916/aded.55185

Eslami-Rasekh, Z., & Valizadeh, K. (2004). Classroom activities viewed from different
perspectives: Learners’ voice vs. teachers’ voice. TESL-EJ, 8(3), 1-13.

www.turkishstudies.net/education



218 Mahir Kalfa - Ferudun Ceylan

Felder, R. M. (1995). Learning and teaching styles in foreign and second language
education.  Foreign Language Annals, 28(1), 21-31. https://doi.org/10.1111/j.1944-
9720.1995.tb00767.x

Giines, F. (2012). Testlerden etkinliklere Tiirk¢e 6gretimi. Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi, 1(1),
31-42.

Hanh, P. T. (2005). Learners’ and teachers’ preferences for classroom activities. Essex Graduate
Student Papers in Language and Linguistics, 7(1),159-179.

Harmer, J. (2007). The practice of English language teaching (4th ed.). England: Pearson.
Nunan, D. (1999). Second language teaching and learning. Boston, MA: Heinle and Heinle.

Peacock, M. (1998). Exploring the gap between teachers’ and learners’ beliefs about ‘useful’
activities for EFL. International Journal of Applied Linguistics, 8(2), 233-250.
https://doi.org/10.1111/j.1473-4192.1998.tb00131.x

Samperio, N. (2017). Discovering students’ preference for classroom activities and teachers’
activity use. Colomb. Appl. Linguist. J, 19(1), 51-66.
https://doi.org/10.14483/calj.v19n1.9292

Tarcan, A. (2004). Yabanc: dil 6gretim teknikleri, Ankara: Nobel Yayn.
Tirk Dil Kurumu. (2019). Tiirk dil kurumu sozliikleri. Erisim adresi: http://sozluk.gov.tr/

Turkish Studies - Education, 15(1)



	13KalfaMahir_egt_199-218

